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RESUMO

Este estudo teve como objetivo apresentar uma sequéncia didatica como proposta metodoldgica
para trabalhar o género diario com foco nas habilidades da leitura e da escrita em turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se de uma revisdo bibliogréfica, de abordagem qualitativa
e descritiva, fundamentada em referenciais tedricos que compreendem a linguagem como prética
social, a exemplo de Bakhtin (2003), Marcuschi (2008) e Dolz e Schneuwly (2004), além dos
documentos oficiais que orientam o ensino de Lingua Portuguesa, em especial a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). No que concerne a proposta metodoldgica, foi organizada em
atividades estruturadas de forma sequencial contemplando etapas de apresentacdo do género,
leitura, producdo textual, reescrita, ilustracdo e socializacdo das produc¢des. Diante do que foi
exposto no decorrer deste artigo, conclui-se que a integragdo entre géneros textuais, sequéncia
didatica e praticas pedagdgicas contextualizadas potencializa o processo de ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita, promovendo praticas pedagdgicas mais dinamicas, contextualizadas e
coerentes com as demandas educacionais atuais.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Géneros textuais; Género diario

ABSTRACT

This study aimed to present a didactic sequence as a methodological proposal for working with
the diary genre, focusing on reading and writing skills in early elementary school classes. It is a
literature review, with a qualitative and descriptive approach, based on theoretical frameworks that
understand language as a social practice, such as Bakhtin (2003), Marcuschi (2008), and Dolz
and Schneuwly (2004), as well as official documents that guide the teaching of Portuguese,
especially the Brazilian National Common Curriculum Base (BNCC). Regarding the
methodological proposal, it was organized into structured activities in a sequential manner,
encompassing stages of genre presentation, reading, text production, rewriting, illustration, and
sharing of the productions. Based on what has been presented throughout this article, it is
concluded that the integration of text genres, didactic sequences, and contextualized pedagogical
practices enhances the teaching-learning process of reading and writing, promoting more
dynamic, contextualized, and consistent pedagogical practices that meet current educational
demands.

Keywords: Portuguese Language Teaching; Text Genres; Diary Genre.
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1 INTRODUCAO

O incentivo a préatica da leitura e da escrita € imprescindivel ao processo educativo,
especialmente nos anos iniciais, periodo no qual os estudantes consolidam habilidades
essenciais para a construcdo do conhecimento e para o desenvolvimento da criatividade. Nesse
contexto, o trabalho com géneros textuais torna-se uma estratégia pedagdgica indispensavel,
uma vez que possibilita aos alunos compreender e produzir textos, em diferentes situagoes
comunicativas, favorecendo praticas de linguagem mais significativas e tornando as aulas mais
dindmicas, como propGe a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na perspectiva de Dolz e Schneuwly (2004), os géneros funcionam como instrumentos
mediadores da aprendizagem, orientando praticas de leitura e escrita, possibilitando novos
conhecimentos e acOes. Apesar de sua relevancia, tal proposta ainda apresenta desafios
significativos para os professores, tais como, dificuldades relacionadas a selecdo de géneros
adequados para cada turma, ao planejamento das atividades, a adaptacdo dos conteudos as
necessidades especificas dos alunos e a avaliagdo dos processos de aprendizagem,
especialmente diante do fato de que cada estudante possui seu proprio ritmo de
desenvolvimento.

Ainda em conformidade com os autores supracitados, ressalta-se que o ensino baseado
em géneros requer do professor ndo apenas dominio tedrico, mas também a capacidade de
organizar o fazer pedag6gico de maneira progressiva, intencional e sensivel as dificuldades dos
alunos. Consoante a isso, Marcuschi (2008) enfatiza que o trabalho com géneros requer uma
compreensdo ampla das praticas sociais de linguagem e uma postura docente reflexiva, ja que
ensinar por meio de géneros implica lidar com a diversidade textual e com as complexas
situacGes comunicativas que atravessam o cotidiano escolar.

Ademais, € pertinente destacar que a escassez de materiais de apoio e a auséncia de
formagdes continuadas que auxiliem os professores na implementacdo de praticas pedagogicas
mais ladicas, criativas e contextualizadas sdo outros impasses enfrentandos pelos docentes que
fazem uso dessa metodologia a fim de abordar os textos na sala de aula. Isso impacta
diretamente no planejamento das aulas, na seguranca do docente diante de métodos inovadores
e da necessidade de atender as reais dos estudantes.

Nesse cenario, destaca-se a relevancia de integrar praticas ludicas ao processo de ensino,
uma vez que elas favorecem uma interagdo mais espontanea, envolvente e significativa entre
professor e alunos. Ao promover um ambiente mais leve, motivador e afetivamente acolhedor,

0 docente passa observar com maior sensibilidade as necessidades da turma e,



consequentemente, planejar intervencdes e estimular a criatividade dos alunos, ampliando o
interesse e as oportunidades de aprendizagem.

Considerando o exposto, este estudo tem como objetivo geral apresentar uma sequéncia
didatica como proposta metodoldgica para trabalhar o género diario com foco nas habilidades
da leitura e da escrita em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para alcancar esse
objetivo, foram definidos os seguintes objetivos especificos: (1) analisar a relevancia do uso de
géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa; (2) verificar como o género diario pode ser
utilizado no trabalho das habilidades de leitura e escrita; (3)identificar o papel do professor
guanto ao ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A escolha deste tema se justifica a partir de trés dimensdes fundamentais: pessoal, social
e académico. Sob a perspectiva pessoal, 0 estudo representa a oportunidade de aprofundar
conhecimentos sobre estratégias de ensino que potencializam o desenvolvimento da leitura e da
escrita, especialmente nos anos iniciais. No ambito social, a justificativa fundamenta-se na
necessidade de formar leitores e produtores de texto capazes de participar de maneira critica e
consciente das praticas sociais de linguagem. Em relacdo a dimensdo académica, esta pesquisa
contribui para o fortalecimento das discussGes sobre o ensino de Lingua Portuguesa,
especificamente a forma de abordar os géneros textuais.

Para melhor forma de estruturacao, este estudo esta organizado da seguinte maneira: a
introducdo apresenta a contextualizacdo do tema, os objetivos e a justificativa da pesquisa; a
fundamentacdo tedrica discute os principais conceitos relacionados ao ensino de Lingua
Portuguesa nos anos iniciais, aos géneros textuais e ao género diario; o percurso metodol6gico
descreve a abordagem, os procedimentos de pesquisa e a proposta de intervencdo pedagdgica;
a secdo de resultados e discussdo apresenta e analisa a sequéncia didatica elaborada; e, por fim,
as consideracfes finais sintetizam os principais achados do estudo, destacando suas

contribuicdes teoricas e pedagdgicas.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA
2.1 Géneros textuais

Os géneros textuais configuram-se como elementos fundamentais nos processos de
comunicacgdo, uma vez que se originam de praticas de linguagem historicamente constituidas e
influenciadas por aspectos culturais (Rocha, 2020). Nesse sentido, sdo compreendidos como

fendmenos historicos, diretamente vinculados as praticas sociais, culturais e ideoldgicas que 0s



constituem, refletindo em sua estrutura e funcéo as circunstancias de producéo e circulacao dos
textos (Bakhtin, 2003).

Ainda em conformidade com o autor supracitado, 0s géneros constituem formas
relativamente estaveis que, embora se transformem com o tempo e as praticas sociais,
continuam a influenciar diretamente a organizacéo e a compreensao da comunicagéao.

No ambito educacional contemporéneo, o ensino da lingua portuguesa tem sido
conduzido a partir do trabalho com géneros textuais enquanto préaticas sociais de linguagem.
Conforme Lourengo (2026), esses géneros desempenham papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo, critico e social dos estudantes, ao funcionarem como instrumentos
de interacdo e de registro de experiéncias, conhecimentos e aprendizagens.

Nessa abordagem, alinhada a Base Nacional Comum Curricular, ultrapassa o dominio
formal da lingua e incorpora préaticas de multiletramentos e letramento digital, contribuindo
para a formacéo de sujeitos autbnomos e participativos.

Nessa mesma perspectiva, autores como Marcuschi (2010) enfatizam que 0s géneros
ndo devem ser entendidos como estruturas rigidas ou limitadoras da criatividade, mas como
préticas discursivas dindmicas e flexiveis, abertas a transformacdes continuas conforme o
contexto comunicativo.

Dessa forma, torna-se evidente a relevancia do trabalho com géneros textuais nas aulas
de Lingua Portuguesa, uma vez que circulam constantemente no cotidiano social e apresentam
estruturas e elementos que variam conforme os objetivos comunicativos dos usuarios. Portanto,
domina-los é fundamental para que os estudantes desenvolvam competéncias comunicativas
capazes de favorecer sua participacdo critica e consciente tanto no contexto escolar quanto na
vida social (Marcuschi, 2010; Dolz; Schneuwly, 2004).

Contudo, para desenvolver tais competéncias, é fundamental que o estudante compreenda
a funcdo social dos géneros, reconhecendo suas caracteristicas estruturais, linguisticas e
discursivas. Esse entendimento possibilita ao aluno interpretar e produzir textos com maior
adequacdo ao contexto, a finalidade e ao leitor, ampliando sua capacidade de intervencgéo
comunicativa (Martins et al., 2021).

Ademais, é pertinente ressaltar que o trabalho com géneros € reconhecido tanto por
estudiosos da linguagem quanto por documentos oficiais da educacdo brasileira como eixo
essencial para o desenvolvimento das capacidades comunicativas. Ao explorar diferentes

géneros, a escola favorece o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e analise



discursiva indispensaveis a formacdo académica e social do estudante (Marcuschi, 2010;
Péssego, 2025; Lourengo, 2026).

No que se refere aos documentos oficiais, 0s quais norteiam o ensino de cada area, 0S
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) defendem a ideia de que o ensino de Lingua
Portuguesa deve promover o desenvolvimento das habilidades de expressdo oral e escrita,
considerando as condi¢des materiais e sociais de producéo dos textos. Essa orientacdo envolve
a anélise de fatores como o publico, a finalidade, o contexto histérico e o suporte de circulacao,
reforcando a importancia do estudo do contexto de producdo e circulagcdo dos géneros.

J& a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de forma ainda mais sistematica, reafirma
a necessidade do trabalho com géneros como eixo articulador das praticas de linguagem,
defendendo que essa abordagem possibilita o desenvolvimento de competéncias essenciais para
a participacao critica e ativa na sociedade (Rodrigues; Silva, 2024; Golinski; Machado, 2024).

2.2 Género textual diario

O diario é um género textual de carater predominantemente intimo e subjetivo, utilizado
para registrar acontecimentos cotidianos, reflexdes, emocdes e percepg¢des do escrevente. Em
termos composicionais, apresenta elementos recorrentes, como data e local, narracdo em
primeira pessoa, sequéncia temporal dos fatos e marcas de subjetividade, caracteristicas que
conferem ao texto um tom confessional e pessoal. Esses aspectos evidenciam a estreita relacéo
entre o diario e os processos de construcdo identitaria, na medida em que o autor organiza por
escrito suas experiéncias e elabora sentidos sobre si e sobre 0 mundo (Soares; Elisiario, 2024;
Pezzato, Braganca; Prado, 2024).

Conforme demonstram Pezzato, Braganca e Prado (2024), o diario constitui uma fonte
rica, situada e sensivel de dados, especialmente relevante em pesquisas qualitativas. Alem disso,
favorece processos de autorreflexéo, autoria e deslocamentos nos modos de aprender e ensinar.
Embora historicamente vinculado a etnografia, o diario reinventa-se em diferentes campos do
conhecimento, sobretudo na educacao e na saude, assumindo maltiplas finalidades e ampliando
seu potencial como género que articula escrita, reflexdo e producdo de sentidos sobre
experiéncias formativas.

No viés discursivo, tal género do discurso, conforme a perspectiva bakhtiniana, é
caracterizado por sua relativa estabilidade e pela possibilidade de constante transformacéo.
Mesmo mantendo elementos estruturais recorrentes, o género se atualiza de acordo com

mudangas culturais, tecnologicas e sociais, transitando do suporte tradicional, o caderno



pessoal, para formatos digitais, como blogs e diarios virtuais. Essa flexibilidade confirma sua
natureza historica e funcional, alinhada a compreensdo de que 0s géneros se constituem como
formas de agéo social, surgindo e se modificando conforme as necessidades comunicativas dos
sujeitos (Azevedo; Pereira, 2025; Bitar; Cavalheiro, 2023).

No ensino de Lingua Portuguesa, o género diario apresenta elevado potencial formativo
por integrar producdo textual, reflexdo sobre a linguagem, autoria e expressdo subjetiva. A
prética de escrita de diérios favorece o desenvolvimento de autonomia, coeséo, coeréncia e
precisdo temporal, além de ampliar o engajamento do estudante em praticas de escrita com
propdsito comunicativo claro (Pezzato; Braganca; Prado, 2024; Dias, 2025).

A utilizacdo de sequéncias didaticas voltadas ao género diario é especialmente eficaz no
processo de ensino-aprendizagem. Conforme propdem Dolz e Schneuwly (2004), as sequéncias
didaticas organizam atividades progressivas que orientam os alunos desde a apresentacdo da
situacdo, passando pela producéo inicial, moédulos de aprendizagem, analise e reflexdo, até a
producdo final, incluindo revisdo e reescrita. Esse percurso sistematizado possibilita ao
estudante compreender o funcionamento do género e desenvolver préticas de escrita conscientes
e autdbnomas (Aradjo; Vieira, 2024).

Assim, 0 género textual diario configura-se como uma ferramenta pedagdgica valiosa
para o desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras, pois articula préaticas reais de
linguagem, favorece o protagonismo discente, estimula a expressdo de sentimentos e
pensamentos e contribui para a formacéo da identidade leitora e escritora. Seu uso sistematico,
orientado por sequéncias didaticas e alinhado as expectativas da BNCC, potencializa
aprendizagens significativas e amplia o repertério comunicativo dos educandos (Dolz;
Schneuwly, 2004; Brasil, 2017; Araudjo; Vieira, 2024).

2.3 O ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental

O ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental desempenha
papel central na formacdo do estudante, uma vez que a linguagem constitui instrumento
fundamental para a constru¢do do conhecimento, para a comunicagdo e para a participacdo
social do aluno (Lanzanova; Sippert; Rios, 2023). Nessa etapa da escolarizacéo, o trabalho com
o referido componente curricular deve favorecer o desenvolvimento das competéncias de
leitura, escrita, oralidade e analise linguistica de forma integrada, respeitando o

desenvolvimento infantil e os usos sociais da linguagem, que serdo consolidadas ao longo da
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trajetdria escolar (Brasil, 2017; Moura, 2024; Alcantara; Silva; Bezerra, 2025; Soares; Elisiario,
2024; Acosta Pereira e Costa-Hubes, 2024).

Nesse sentido, é imprescindivel que o trabalho com a lingua materna deve ir além da
simples codificacdo e decodificacdo do sistema de escrita, tornando-se essencial inserir o
estudante em praticas sociais significativas de leitura e escrita, compreendidas como processos
interdependentes e concomitantes (Borges et al., 2022; Barroso; David, 2023).

Na atualidade, a discussdo sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais situa-
se em um contexto educacional marcado por mudancas curriculares, renovacdo das
metodologias de ensino e consolidacdo de novas concepcdes sobre a linguagem. As instituicdes
escolares passam a demandar préaticas alfabetizadoras que ultrapassem modelos tradicionais,
valorizando a oralidade, a leitura e a escrita enquanto praticas sociais significativas e
contextualizadas (Lanzanova; Sippert; Rios, 2020; Barroso; David, 2023).

Esse cenario impde ao professor a necessidade de articular um conjunto diversificado
de saberes didaticos e pedagdgicos. Conforme discutem Alcantara, Silva e Bezerra (2025),
compreender os processos de construgdo da docéncia e os conhecimentos que fundamentam o
ensino de Lingua Portuguesa € essencial para analisar de que modo os educadores enfrentam e
respondem as exigéncias formativas e pedagodgicas préprias dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Alem disso, ao considerar o contexto educacional atual, caracterizado pela ampla
presenca das midias digitais, pela intensificacdo da cultura da conectividade e pelas
transformac6es nos processos de producdo, circulacdo e acesso aos textos, 0s conhecimentos
didaticos-metodoldgicos assumem papel ainda mais relevante na atuagéo docente.

Nesse sentido, cabe ao professor articular os saberes pedagogicos e tecnologicos de
forma consciente e contextualizada, construindo praticas de linguagem que dialoguem com a
realidade e as necessidades dos estudantes. Nessa perspectiva, a formacgéo docente assume papel
central, ao possibilitar que o uso das tecnologias digitais no ensino de Lingua Portuguesa ocorra
de maneira ética, critica e significativa, favorecendo aprendizagens dos alunos (Brasil, 2023;
Gongcalves; Vilaga; Tavares, 2024; Saldanha, 2024).

E pertinente, também, destacar que a Base Nacional Comum Curricular reforca que, nos
anos iniciais, 0 componente Lingua Portuguesa deve garantir ao aluno o acesso a praticas de
linguagem que envolvam leitura, producéo textual e oralidade, por meio do contato sistematico
com diferentes géneros textuais. Nessa perspectiva, a BNCC assume a centralidade do texto

como unidade de trabalho e orienta uma abordagem enunciativo-discursiva, de modo a
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relacionar os textos a seus contextos de producéo e ao desenvolvimento de habilidades voltadas
ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
diferentes midias e semioses (Brasil, 2018).

Nesse contexto, o papel do professor € o de mediador do processo de aprendizagem,
organizando situacOes didaticas que favorecam a reflexdo sobre o uso da linguagem e o
desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas dos alunos (Alcéntara; Silva; Bezerra,
2025). A adocéo de estratégias metodologicas como a sequéncia didatica possibilita estruturar
0 ensino de maneira organizada, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem das criancas
e promovendo a construcdo gradual do conhecimento sobre os géneros textuais (Dolz;
Schneuwly, 2004; Araujo; Vieira, 2024).

Outrossim, imprescindivel destacar que ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais
deve ser compreendido como um processo continuo de integracdo do estudante nas praticas
sociais de linguagem. O trabalho planejado com géneros textuais, desenvolvido por meio de
sequéncias didaticas e fundamentado nas orientacbes da BNCC, favorece o processo de
aprendizagens, contribui para o desenvolvimento das habilidades comunicativas e possibilita a
formacdo de estudantes capazes de utilizar a linguagem de maneira consciente, critica e
funcional nas diferentes situacGes de interacdo social, conforme apontam os documentos

oficiais e estudos recentes (Brasil, 2017; Moura, 2024).

3 PERCURSO METODOLOGICO

O presente artigo caracteriza-se como estudo bibliografico, pois se baseia na analise de
producgdes previamente publicadas por outros autores, tais como, artigos cientificos, periodicos,
e documentos disponibilizados em meio digital. Na perspectiva de Sousa; Oliveira; Alves
(2021) e Prodanov (2013), esse tipo de pesquisa busca reunir, organizar e interpretar
conhecimentos ja construidos sobre determinado tema, permitindo ao pesquisador compreender
e identificar contribuicGes relevantes para o aprofundamento teorico.

No que se refere a abordagem, trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois, conforme
explicitam Lunetta et al. (2024), haja vista que possibilita compreender fenémenos
educacionais em profundidade, considerando as percepc¢oes, praticas e interagdes envolvidas no
contexto investigado. Alem disso, este trabalho favorece, assim, uma interpretacdo
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contextualizada dos dados e permite analisar aspectos subjetivos que permeiam processos de
ensino e aprendizagem.

Quanto aos fins, configura-se como um estudo descritivo, uma vez que busca descrever
de forma detalhada os elementos que compdem o fendmeno investigado. Estudos descritivos
tém como objetivo observar, registrar, analisar e correlacionar fatos ou variaveis sem manipula-
los, permitindo que o pesquisador apresente e explique caracteristicas, tendéncias e
comportamentos presentes em determinado contexto (Gil, 2019).

Para a realizagdo da pesquisa, inicialmente foi desenvolvida uma reviséo da literatura,
com o propdsito de ampliar a compreensdo sobre o tema, explorando contribuigdes de diversos
autores que discutem acerca do ensino de Lingua Portuguesa a partir dos géneros textuais e das
praticas da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa etapa envolveu a
leitura e selecdo de artigos cientificos, livros, capitulos de livros, trabalhos de conclusdo de
curso e outros documentos académicos pertinentes a tematica.

No que concerne a coleta de dados foi realizada por meio de consultas em bases
cientificas amplamente utilizadas na area da Educacdo e Linguistica, entre elas Scientific
Electronic Library Online (SciELO), e Google Scholar. Essas plataformas forneceram acesso a
estudos atualizados e contribuiram significativamente para 0 embasamento teérico da pesquisa

Nesse contexto, o estudo fundamenta-se na elaboracdo de uma proposta de intervencao
pedagdgica, estruturada por meio de uma sequéncia didatica voltada ao desenvolvimento da
leitura e da escrita a partir de atividades ludicas. A proposta € direcionada a turmas do 3° ano
do Ensino Fundamental e tem como finalidade tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
dindmico, interativo e envolvente, integrando praticas de leitura, producéo textual e atividades
criativas que favorecam a construcdo do conhecimento de maneira significativa. Ressalta-se,
ainda, que a sequéncia didatica proposta pode ser aplicada também em outras turmas dos anos

iniciais, como os 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

4. PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA ABORDAR O GENERO DIARIO
COMO FORMA DE INCENTIVAR A PRATICA DA LEITURA E DA ESCRITA

Esta secdo apresenta uma proposta de sequéncia didatica para ser desenvolvida em
turmas de 3? série do Ensino Fundamental, ao longo de 10 aulas sequenciais, com duragdo de
50 minutos (cada), estruturadas com base em principios metodol6gicos que valorizam a
interacdo, a construcao coletiva do conhecimento e a ampliacéo progressiva das capacidades de

leitura e escrita. Em cada encontro, serdo observados indicadores relacionados a participacéo,
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compreenséo do género, producdo textual, reescrita e autoria; as evidéncias serdo analisadas

articulando teoria e pratica.

PROPOSTA METOTODOGICA

Titulo da oficina

Objetivos

Atividades

Apresentacdo do Género

Diario. .

Apresentar as caracteristicas
do género textual diério;
Promover o contato inicial dos
alunos com esse tipo de
escrita.

Iniciar a aula com uma roda de
conversa para o levantamento de
conhecimentos prévios por meio de
perguntas norteadoras como: VVocé ja
escreveu sobre o seu dia em um
caderno ou agenda?

Explicar aos alunos as
caracteristicas do género diario, tais
como, 0 uso da primeira pessoa,
indicacdo de local e data, relato da
acontecimentos cotidianos,
expressao de  sentimento e
linguagem simples.

e Bal dos segredos.

Aprofundar o conhecimento sobre o
género diario por meio da leitura;
Analisar a estrutura dos textos lidos
individualmente.

Realizar uma atividade ladica com
um bau personalizado, o qual deve
conter varios textos do género
diario, escolhendo um texto para
fazer uma leitura silenciosa.

Analisar coletivamente o texto lido
com uma roda de conversa. Em
seguida, cada aluno vai fazer a
identificacdo dos acontecimentos do
texto, 0s sentimentos expressos e as
caracteristicas estruturais do género.

e Producdo textual
com o género

Estimular a produgdo da
escrita a partir de vivéncias dos
alunos;

Os alunos vdo produzir seus
préprios textos relacionados ao seu
cotidiano, registrando

dirio. e Promover a autonomia dos acontecimentos marcantes e
alunos como protagonistas das sentimentos. A producdo ocorrerd
suas proprias historias individualmente, respeitando o nivel

de escrita de cada estudante.
e Desenvolver habilidades de Realizar a reescrita dos textos
revisdo da escrita; produzidos anteriormente, com
e Reescrita com e Integrar linguagem verbal e orientacfes quanto a organizacdo
ilustracdo do texto. ndo verbal. das ideias e adequacdo ao género
dirio.
Fazer a ilustracdo de acordo com o
texto produzido.
e Socializacdo com a e Valorizar a autoria de cada

tarde de autdgrafos.

aluno, bem como sua
capacidade criativa;

Fortalecer a autoestima por
meio da apresentacdo publica
para os pais, professores e
colegas.

Finalizar o trabalho com a
organizacdo do diario coletivo da
turma e fazer uma tarde de
autégrafos, com a participagdo dos
pais e da comunidade escolar,
promovendo a valorizacdo da
producéo escrita de cada aluno.

A primeira oficina tem como objetivo introduzir o género textual didrio, de maneira

interativa e significativa, aproximando os estudantes de suas préprias vivéncias. Para isso, a



aula deve ser iniciada com um momento de acolhida, seguido de uma roda de conversa
organizada em circulo, favorecendo a participacéo, a escuta ativa e a construcao de um ambiente
afetivo e colaborativo.

Durante a conversa, o professor convidara os alunos a refletirem sobre experiéncias
pessoais relacionadas ao registro de acontecimentos cotidianos, como escrever em agendas,
cadernos, anotac@es de rotina ou pequenos bilhetes. Com o objetivo de estimular o dialogo,
serdo apresentados alguns questionamentos, tais como, “Vocé ja escreveu sobre o seu dia em
um caderno ou agenda?”, “Ja registrou sentimentos ou acontecimentos importantes que viveu?”’
e “Por que sera que algumas pessoas gostam de escrever sobre o que acontece em seus dias?”,
de modo a favorecer a participacdo e a construcao conjunta de sentidos.

Essas perguntas tém a finalidade de ativar conhecimentos prévios, criando uma relagédo

afetiva entre os estudantes e a préatica de escrita, caracteristica do género diario. Além disso,
essas indagacdes possibilitam que o docente identifiqgue como a turma compreende a ideia de
relatar experiéncias pessoais, bem como as fungdes e o proposito do diario. Como afirma
Vygotsky (2001), o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores se da por meio da
interacdo social, na qual o didlogo possibilita a apropriacdo e a ressignificacdo de experiéncias.

Na sequéncia, serdo apresentadas e discutidas, de maneira dialogada, as caracteristicas
essenciais do género: uso predominante da primeira pessoa; indicacdo de local e data;
organizacdo sequencial dos acontecimentos, expressdo de sentimentos e emocgdes; uso de
linguagem simples e pessoal. Além disso, o professor fard uma breve introducdo ao conceito de
géneros textuais, explicando que cada tipo de texto tem um formato, um propdsito e uma
maneira propria de ser escrito.

Para favorecer a compreenséo, sera construido, junto com os alunos, um esquema no
quadro, cujo propdsito consiste em sintetizar esses elementos, criando um recurso visual que
auxiliara na fixacdo do contetudo. Para consolidar a aprendizagem, recomenda-se realizar a
leitura coletiva de um diario breve e adequado a faixa etéria.

Durante a leitura, seréo destacados, pelos alunos, elementos estruturais e linguisticos do
género, reforcando os aspectos apresentados anteriormente. O fechamento da aula serd marcado
por uma sintese oral dos principais pontos trabalhados, com participacao ativa dos estudantes,
reforgando os conhecimentos construidos e preparando a turma para as etapas seguintes.

A realizacdo dessa atividade é fundamental para que os alunos desenvolvam uma
compreensdo inicial e estruturada sobre o género diario, favorecendo tanto a leitura quanto

futuras producdes escritas. Na perspectiva de Dolz e Schneuwly (2004), o ensino baseado em

14



géneros possibilita que os estudantes desenvolvam praticas discursivas mais competentes,
ampliando suas capacidades de leitura, escrita e reflexdo sobre a linguagem. Dessa forma, a
apresentacdo do género diario constitui um passo essencial para a formacdo de leitores e
produtores de textos mais autbnomos e criticos.

No que ser refere a segunda oficina, deve-se ampliar o contato da turma com o género
diario por meio de uma proposta ludica e motivadora: o “Bau dos Segredos”. ESse recurso,
visualmente atrativo, sera utilizado como elemento disparador para despertar a curiosidade e
interesse dos estudantes. Dentro do bad, serdo colocados diversos textos pertencentes ao género
diario, isto é, curtos, acessiveis e selecionados de acordo com o nivel de leitura do 3° ano. Ap6s
a explicacdo da atividade, cada aluno retirara um texto e realizard uma leitura silenciosa,
orientada por elementos ja discutidos na aula anterior, como: quem escreve, qual o
acontecimento narrado, qual sentimento é expresso, entre outros. Esse momento de leitura
individual permitird que os estudantes explorem, de maneira autbnoma, a estrutura e o conteido
do texto selecionado.

Apbs a leitura, os alunos participardo de uma roda de conversa para compartilhar suas
percepcoes sobre o texto lido. Nesse momento, cada um tera a oportunidade de dizer o que mais
chamou sua atencdo, quais sentimentos conseguiram identificar no autor do diario, como
perceberam a organizacdo das ideias e que caracteristicas do género puderam reconhecer.
Durante a discussdo, o professor conduzira a analise, destacando elementos estruturais do
género: data e local, o narrador em primeira pessoa, a sequéncia logica dos fatos e marcas de
subjetividade.

Posteriormente, os estudantes receberdo uma ficha de leitura para registrar os elementos
identificados no texto, como o acontecimento principal, as informacdes de tempo e espaco (data
e local), os sentimentos expressos pelo autor, as marcas linguisticas proprias do género diario e
um trecho que evidencie a escrita em primeira pessoa. Ao final da aula, eles produzirdo um
pequeno desenho que represente o sentimento predominante em relagdo ao texto lido,
reforcando a articulagéo entre linguagem verbal e ndo verbal e contribuindo para a construcao
de sentido global.

A integracdo de praticas ladicas no ambiente escolar revela-se fundamental para a
promocdo de aprendizagens significativas, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Pesquisas recentes demonstram que a ludicidade favorece o engajamento,
estimula a curiosidade e contribui para a construgdo de conhecimentos de maneira prazerosa e

motivadora.
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Quadros et al. (2024) destacam que atividades ltdicas potencializam o desenvolvimento
integral das criancas ao mobilizar aspectos cognitivos, sociais e emocionais, tornando o
processo educativo mais dindmico e significativo. Nessa mesma perspectiva, Santos (2023)
argumenta que préticas pedagogicas que incorporam elementos ludicos fortalecem a atencéo,
ampliam a compreenséo e promovem maior participacdo dos estudantes contribuindo para uma
aprendizagem mais efetiva e contextualizada. Assim, o uso de recursos como o “Bat dos
Segredos” ndo apenas desperta a curiosidade, mas também qualifica o processo de leitura,
interpretacdo e reflexdo, alinhando-se as demandas do letramento e as préaticas pedagogicas
recomendadas para o publico-alvo escolhido.

Quanto a terceira oficina, marca-se o inicio da producdo escrita autoral dos alunos. Nessa
etapa, a turma sera orientada a produzir sua prépria escrita, tomando como referéncia os
conhecimentos que serdo construidos nas etapas anteriores da sequéncia didatica. O professor,
inicialmente, retomaréd as principais caracteristicas do género diério, reforcando o uso da
primeira pessoa, a necessidade de indicar data e local, bem como a importancia de relatar
acontecimentos e sentimentos e pensamentos pessoais.

Para auxiliar na organizacdo das ideias, o professor apresentara um conjunto de
perguntas norteadoras que servirdo como guia especialmente para 0s estudantes que
demonstraram maior dificuldade de expressdo escrita. Entre essas perguntas estavam “O que
aconteceu?”, “Onde e quando aconteceu?”, “Como VOCE se sentiu nesse momento?” e “Por que
esse fato é importante para vocé€?”, as quais contribuirdo para orientar a reflexdo e apoiar a
construcdo do registro textual.

No decorrer da producédo textual, espera-se que os alunos demonstrem envolvimento
emocional, uma vez que a escrita dialoga diretamente com suas vivéncias e favorecera a
expressao de experiéncias intimas, estimulando a autoria e a construgdo de sentido.

Ademais, o professor acompanhara individualmente cada estudante durante todo o
processo, oferecendo orientacdes sobre organizacao sequencial, coeréncia, clareza e adequagéo
ao género, o que permitira identificar tanto avancos quanto dificuldades. Como resultado,
prevé-se que os alunos elaborem textos coerentes e pertinentes ao género, que evidenciem
compreensdo crescente sobre a estrutura e funcéo do diario, fortalecendo progressivamente sua
autonomia e autoria.

Conforme explicitam Aradjo e Vieira (2024), é relevante promover a autonomia dos

alunos, pois isso faz com que eles ganhem confianca em suas habilidades de compreenséo
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e producéo textual, o que os encoraja a se tornarem mais independentes na abordagem de textos
e na producdo escrita e ainda os direciona a reflexdo metacognitiva.

No que concerne a quarta oficina serd dedicada ao processo de revisdo e o0
aprimoramento das producdes textuais realizadas anteriormente. Inicialmente, o professor
apresentard uma devolutiva geral e orienta¢cdes individuais, permitindo que cada aluno
identifique pontos que precisam ser ajustados em seus textos. Esse momento permitird que as
criancas compreendam que escrever € um processo continuo, que envolve revisar, reorganizar e
aprimorar ideias. Com base nas observacdes feitas pela docente, os estudantes realizaréo a
reescrita de seus textos, incorporando ajustes necessarios para melhorar.

Dessa forma, é valido enfatizar que a reescrita ter& como foco a clareza na ordem
cronoldgica dos acontecimentos, a expressividade dos sentimentos narrados, o uso adequado da
primeira pessoa, a correcdo ou inser¢do da data e do local, bem como o acréscimo de
informacdes necessarias, além da organizacdo ldgica e coerente das ideias para garantir maior
precisdo e completude do texto produzido pelos estudantes.

Apos a revisao, os estudantes produzirdo uma ilustracéo referente ao acontecimento ou
sentimento narrado, integrando linguagem verbal e ndo verbal. Essa etapa amplia o potencial
expressivo do texto e favorece os alunos que tém maior afinidade com recursos visuais. Ao final
da aula, os textos revisados e ilustrados serdo organizados para compor o Diario Coletivo da
Turma, o qual sera apresentado na culminancia da sequéncia didatica.

Sob essa mesma Otica, Soares (2020) relata que praticas de reescrita orientadas sao
fundamentais para o desenvolvimento do letramento, uma vez que permitem ao aluno aprimorar
a compreensdo da relagdo entre texto, contexto e finalidade comunicativa, garantindo uma
aprendizagem mais critica e significativa.

No que se refere a quinta oficina (a dltima), serd o0 momento culminante da sequéncia
didatica, o qual serd destinado a socializagdo das producfes e a valorizagcdo da autoria dos
estudantes. Os textos revisados e ilustrados pelos alunos serdo organizados em um Diario
Coletivo da Turma, que serd posteriormente encadernado, a fim de se transformar em um
material significativo e representativo para a exposic¢éo publica.

Em seguida, serd realizada uma “Tarde de Autografos”, evento que contard com a
participacdo dos responsaveis, professores e membros da comunidade escolar. Esse momento
tera como objetivo fortalecer a dimenséo social da escrita, proporcionando aos estudantes a
oportunidade de apresentarem suas producfes, compartilharem suas experiéncias e autografar

o diério, gesto simbolico que evidenciara o reconhecimento de sua autoria. fortalecendo sua
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autoestima, identidade leitora e escritora. Nessa fase, o professor atuard como mediador,
incentivando a participacéo, a oralidade e o respeito mutuo, refor¢cando a importancia da escrita
como pratica social e significativa.

Esse evento final evidenciara o percurso de aprendizagem, mostrando que os estudantes
serdo capazes de compreender, produzir e reescrever textos do género diario, além de
reconhecerem sua fungdo como ferramenta de expressao pessoal e registro de experiéncias.

E relevante ressaltar também que a culminéncia da sequéncia didatica funcionara como
um indicador qualitativo do desenvolvimento dos estudantes, demonstrando que eles seréo
capazes de compreender, produzir e reescrever textos do género diario, além de reconhecerem
sua funcdo como ferramenta de expressdo pessoal e registro de experiéncias.

Essa etapa final constitui um momento significativo de socializagdo e valorizacdo da
autoria, fortalecera a autoestima dos alunos e promoverd o reconhecimento publico de suas
producdes, consolidando o sentido pedagdgico da proposta. Em conformidade com Rojo
(2019), préaticas de producdo, circulacdo e socializacdo de textos no contexto escolar contribuem
para o desenvolvimento da competéncia escritora, ampliando a insercdo dos alunos em praticas
sociais de leitura e escrita e fortalecendo as dimensdes discursiva, criativa e identitaria do
processo educativo. Assim, a “Tarde de Autografos” se configura como um recurso pedagogico
potente, pois celebra o percurso formativo, valoriza cada aluno como autor e reforca o sentido

social da escrita no contexto escolar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, é perceptivel que este estudo desenvolvido permitiu compreender
que o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve ir além de
préaticas repetitivas de leitura e escrita, assumindo uma perspectiva que valorize a linguagem
como pratica social, histérica e socialmente contextualizadas. Nesse sentido, o trabalho com
géneros textuais, especialmente quando organizado por meio de sequéncias didaticas, mostrou-
se fundamental para promover aprendizagens mais relevantes e contextualizadas.

No que se refere aos objetivos propostos, considera-se que o objetivo geral e os objetivos
especificos deste estudo foram plenamente alcancados, uma vez que a pesquisa possibilitou a
elaboracdo de uma sequéncia didatica voltada ao trabalho com o género diario nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, articulando teoria e préatica pedagdgica. A andlise dos referenciais

teoricos, aliada a construcdo detalhada das etapas da sequéncia didatica, permitiu evidenciar
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como o trabalho com géneros textuais pode favorecer o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, bem como a autoria e 0 protagonismo dos estudantes.

Além de contribuir para a reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa nos anos
iniciais, este estudo pode servir como aporte tedrico para novas pesquisas que abordem
teméticas semelhantes, especialmente aquelas voltadas ao trabalho com géneros textuais,
praticas de leitura e escrita e organizacao de sequéncias didaticas no contexto escolar. Ao
articular referenciais teoricos consolidados com uma proposta metodologica aplicada, o
trabalho amplia possibilidades de investigacdo e reflexdo académica na area do ensino de
Lingua Portuguesa, podendo contribuir para estudos futuros que aprofundem ou adaptem a
abordagem apresentada a diferentes contextos educativos.

Destaca-se, ainda, que a proposta de sequéncia didatica apresentada pode ser posta em
prética nas salas de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que foi organizada
de forma flexivel e contextualizada, respeitando o ritmo de aprendizagem dos estudantes e as
demandas do trabalho docente. Ao apresentar etapas claras e articuladas para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita por meio do género diario, a proposta
metodoldgica tem potencial para facilitar e aprimorar a atuacdo dos professores, contribuindo
para praticas pedagdgicas mais significativas, planejadas e alinhadas as orientagdes curriculares
atuais.

Dessa forma, conclui-se que o trabalho articulado entre géneros textuais, sequéncia
didatica e préaticas pedagdgicas contextualizadas constitui um caminho promissor para o ensino
de Lingua Portuguesa, alinhado as orienta¢cdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
as demandas atuais da educagdo. Espera-se, assim, que este estudo contribua para reflexdes e
praticas pedagogicas de professores dos anos iniciais, incentivando a adogdo de estratégias
criativas, fundamentadas e comprometidas com a formacéo de sujeitos criticos, autbnomos e

socialmente participativos.
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